Историческое понятие -  базовая часть получения теоретических

знаний обучающимися  на уроках истории.
        В современных условиях  реформирования российского общества происходят серьёзные изменения и  в системе  исторического образования. Здесь обнаруживаются следующие  тенденции развития:

· стремление  образовательных учреждений строить личностно - ориентированную модель образования, адаптированную к уровням и индивидуальным особенностям развития обучающихся;

· поиск оптимального сочетания образовательной, развивающей и профильной подготовки обучающихся, путей обеспечения их интеграции в национальную и мировую культуру;

· стремление педагогов подготовить обучающихся к осмысленной жизни и деятельности в правовом государстве, гражданском обществе;

· стремление педагогов построить современную, национально ориентированную не только в этническом, но и в общероссийском, общефедеральном смысле систему исторического и обществоведческого образования, основанную на учёте социально - культурных ценностей российского общества.

Это  предполагает  решение ряда конкретных задач:

· формирования у  обучающихся   понимания исторического прошлого в связи с тенденциями современного развития России и мира;

· воспитание современного исторического сознания и развитие самостоятельного, персонифицированного мышления;

· восприятие отечественных и мировых культурных традиций и ценностей прошлого в их связи с настоящим;

· формирование исторической грамотности на современном международном уровне и т.д.
       В этой связи на первый план выходит  работа преподавателя и обучающихся    с понятийным аппаратом исторической науки. Ведь роль понятий и терминов  в усвоении учебного материала очень велика, так как  способствует:

· созданию опорных знаний обучающихся  в области исторического прошлого;

· созданию  интереса к изучению истории;

· развитию научного языка обучающихся и т.д.

       Исторические понятия также являются отражением  в сознании обучающихся объективной исторической действительности. В историческом понятии  схвачены, отражены  общие существенные черты множества исторических явлений. Поэтому работа с понятиями  требует от преподавателя достаточно высокой эрудиции  и знания основных методических  приёмов.
       Прежде всего,  каждый преподаватель должен  в полной мере владеть искусством рассказа, так как обучающиеся  запоминают его речь и в своём рассказе воспроизводят её, при опросе  преподаватель  должен  направлять речь обучающихся, добиваясь при этом  правильного построения предложений, очищая его от ненужных слов.  На этом работа  преподавателя с понятиями не заканчивается, так как на уроках  обучающиеся часто встречаются  с новыми понятиями, терминами, которые будут нужны им в дальнейшей  практической жизни. И задача преподавателя  заключается в том, чтобы обучающиеся  запомнили их, научились правильно произносить и писать, поняли смысловое значение этих понятий. Ведь понятия являются базовой единицей теоретического знания  в курсе истории и других предметов гуманитарного профиля.
       Понятие -  это логически оформленная общая мысль о предмете, идея  чего – нибудь; представление, сведение о чём – нибудь, способ, уровень понимания чего – нибудь. [1]    

      Формирование исторических  понятий  у обучающихся  – весьма сложный и длительный процесс. Как правило, его начальный этап связан с чувственно – конкретным восприятием  определённых объектов, связей входящих в понятие. Затем начинается переход  от преимущественно конкретного наглядно – образного мышления к абстрактно – логическому. На этом этапе познавательная деятельность обучающихся связана со сравнительным  анализом характеристик изучаемых  исторических понятий. Обучающиеся постепенно подготавливаются к выявлению общих признаков и специфических черт, т.е. приходят к обобщению. Так для усвоения понятия феод, феодальное поместье обучающимся  надо знать общие, существенные признаки всех феодов и всех феодальных поместий, т.е. находить общее (родовое) понятие, устанавливать отличительный (видовой) признак и составлять из этих элементов формулировку определения. 

Так  В. О. Пунский  рекомендует  обучающимся следующую памятку по определению понятия:

· найди наиболее общее (родовое)  понятие;

· установи отличительный (видовой)  признак; 

· составь из этих элементов формулировку понятия. [2]    

Структуру этой последовательной  логической операции  разъясняет Н. И. Запорожец. Так формируя понятия «крепостной», обучающиеся находят родовое понятие «феодально-зависимый крестьянин» и видовой признак «прикрепление к земле феодала». [3]    
На более сложной ступени обучения  Е. И. Пометун и Ж. В. Кириази предлагают  начинать  формирование наиболее сложных  исторических понятий с привыкания к ним обучающихся.  Преподаватель вводит понятие в объяснение, не требуя от обучающихся  их обязательного запоминания. Оперируя понятием в изложении материала, преподаватель передаёт его содержание, конкретизирует, давая обучающимся  возможность  часто слышать понятие и вникать в его суть.  Ко времени обязательного введения понятия в новое содержание  обучающиеся уже знакомы с ним, что обеспечивает успех его  усвоения. Но и после этого необходимо,  повторение, неоднократное упоминание понятий в обучении. Это помогает обучающимся в дальнейшем самостоятельно выделять существенные  признаки понятий и давать свои определения этих понятий. [4]    
С точки зрения  Л. Н. Боголюбова, обучающимся для лучшего  усвоения понятий необходимо  самостоятельно  выполнять ряд заданий для их закрепления. К таким заданиям, по его мнению, относятся:   
· задания, связанные с распознанием понятия по существенным признакам;

· задания, связанные с различием и употреблением понятия в историческом     контексте;
· задания, направленные на выявление существенных признаков понятия;
· задания, направленные на отделение существенных признаков понятия от 

несущественных;

· задания, связанные с различением сходных или взаимодополняющих понятий употребляемых в обыденной жизни или в исторических текстах;

· задания, стимулирующие пользование орфографическим, толковым, специализированными словарями. [5]    
Данная работа расширяет и углубляет содержание понятий, совершенствует интеллектуальные приёмы  оперирования ими. 

        В рамках  исторического курса  обучающиеся неоднократно возвращаются к ранее изученным понятиям, при этом,  зачастую,  идёт процесс формирования межпредетных связей, которые  в свою очередь  оказывают значительную помощь  в процессе обучения обучающихся. Многие базовые понятия  в той или иной мере  рассматриваются в курсах  литературы, обществознания, мировой художественной культуры и т.д.  Так, понятие «государство»  впервые определяется  в курсе истории Древнего мира, а более подробное его изучение происходит в курсе обществознания. В этой связи, перед преподавателем  и обучающимися стоит задача  объединить фрагментарные знания – данный процесс  принято называть в науке обогащением понятий.

         Обогащение понятия  в процессе его формирования связано, по  мнению  А. В. Усовой, с выявлением новых  существенных свойств (аспектов, признаков) исторических объектов, отражаемых в сознании  обучающихся  с помощью данного  понятия. Этапы  обучения, на которых  происходит обогащение конкретных понятий, она называет  узловыми точками  в развитии данных понятий. После прохождения каждой узловой точки в развитии конкретного понятия – усвоения обучающимся новых существенных свойств, признаков, связей, происходит вторичное  определение понятия, которое может просто дополнять первоначальное. [6]    
Итак, рассмотрев основные этапы формирования понятий можно сделать  вывод, что  последовательное соблюдение  логики развития  понятий даёт наиболее  качественные знания и высокий уровень интеллектуальных, коммуникативных и ряда практических умений обучающихся. 

Высокий уровень владения  понятием предполагает, по мнению Н. А. Менчинской,  умение  обобщать, устанавливать связи, свободно оперировать признаками понятия при решении  определённых практических задач. Конечной целью  процесса формирования понятий является также умение обучающегося устанавливать межпредметные связи, свободно оперировать понятиями при решении задач высокого уровня сложности (творческих, поисковых). [7]    
Но в практике преподавания истории и других предметов гуманитарного профиля часто встречаются и недостатки в усвоении  понятий обучающимися. К таким недостаткам Л. Н. Боголюбов относит следующие ошибочные представления обучающихся:

· формально оперируя терминами и понятиями, обучающиеся не могут раскрыть их содержание, затрудняются даже  в перечислении существенных признаков, отделении существенных признаков от второстепенных;

· не различают родовые и видовые признаки понятия;

· затрудняются при установлении  связи понятий;

· испытывают трудности при определении  признаков понятий, не умеют самостоятельно выбирать существенный признак понятия;

· не могут дать  научное определение  используемого понятия, иногда проблемным является  даже корректное написание понятия. Данный недостаток является существенным и  свидетельствует о том, что  понятие не усвоено – обучающийся может лишь формально, механически применять его в стандартных ситуациях, не понимая смысла. [8]    
В процессе формирования  у  обучающихся теоретических знаний  преподаватель  тоже может столкнуться  с целым рядом проблем. М. В. Короткова в своей статье «Противоречивые проблемы  современного преподавания истории: взгляд методиста» выделяет следующие группы проблем: 
·  Первая группа проблем связана  со сложным характером  исторических понятий, высоким уровнем теоретического обобщения. В сущности, любое понятие сложно, оно не наглядно, поскольку, отбрасывая частные признаки, суммирует лишь наиболее общие сущностные свойства. В этой связи преподавателю  необходимо добиваться  реального понимания обучающимися сложных понятий и определений, а не простого их зазубривания.
·   Вторая группа проблем может объясняться  несоответствием формируемых  исторических понятий  обыденно – практическим представлениям  обучающегося, его жизненному опыту. Личный опыт обучающегося, как известно, может сыграть в процессе обучения двоякую роль. В случае, когда этот опыт находится  в русле научного знания, процесс формирования теоретического знания становится существенно более эффективным. Иначе дело обстоит в тех случаях, когда жизненный опыт, повседневные наблюдения обучающихся не всегда  соответствуют  теоретическим положениям изучаемого понятия. Обучающийся   может даже  отказаться воспринимать  теоретическую информацию, прямо противоречащую его жизненному опыту. Задача преподавателя в данной ситуации – деликатно показать научную несостоятельность обыденных представлений, помочь увидеть другие стороны исторических явлений, сформировать ассоциативный ряд и только после этого  приступать к формированию теоретических знаний.
·    Третья группа проблем может быть связана с противоречием между ранее  приобретёнными знаниями и научной информацией, которую обучающиеся получают в данный момент. Суть данной проблемы кроется в  различии концептуальных подходов авторов учебников и учебных пособий, используемых в историческом курсе.
· Четвёртая группа проблем в усвоении  обучающимися  теоретических знаний является следствием практики преподавания, принятой конкретным преподавателем. Нередко возникают ситуации дисбаланса между наглядно – образным, словесным и  практическим компонентами  образовательного процесса. В одном случае акцент ставится  на применение средств  письменно – графической  и художественной направленности и недооценивается роль слова, монологического высказывания, формирования  и аргументации собственной позиции в процессе диалога. [9]    
Данные проблемы существенно затормаживают  процесс формирования теоретических знаний. Иногда может сложиться ситуация  пассивного восприятия обучающимися теоретической информации, излагаемой преподавателем, с последующим её воспроизведением и некоторым преобразованием. Очевидно, что лишь активная познавательная  деятельность обучающихся, педагогически целесообразно организованная  и направляемая преподавателем, может обеспечить высокое  качество усвоения  обучающимися теоретических знаний, базовой единицей которых являются  понятия. 
Исторические понятия находят своё отражение  в словах  - терминах.

Термин  -  слово или словосочетание являющееся  названием определённого          понятия какой – нибудь  специальной области науки, техники, искусства. 
Термин -  это то, что означает данное слово.  [2]    
        Введение термина  в язык любой науки  обусловлено необходимостью  точного и однозначного  обозначения данных науки, особенно тех, для которых в обыденном языке  нет соответствующих названий. При введении термина  необходимо обращать внимание  на его происхождение, его правильное произношение и написание.    Содержание термина чаще всего  раскрывается определением понятия, так как последнее  содержит наибольшие возможности  чёткого выделения изучаемого объекта из всех остальных  объектов данной науки. Определение раскрывает содержание  понятия по его существенным, присущим только данному понятию признакам, выделяя предметную область, отражаемую этим понятием. При этом необходима  специально продуманная система  работы по переводу  терминов из пассивного  словаря обучающегося  в  активный. 
       Объяснения терминов происходит разными путями.  Так, если они  означают предметы, то преподаватель может просто демонстрировать их изображение. Или же, демонстрируя  рисунки, давать пояснение  происхождения  названий предметов, вооружения. Например, древнерусской рогатине дал название укреплённый  на конце древка  крепкий рог. 
       Часто преподаватель даёт  разъяснение  этимологии слова. Так, русское слово деревня возникло от слов  деру, драть. Прежде чем строить дом, хозяйственные постройки, подготавливали участок земли, выдирая кусты и деревья. Слово горожанин произошло от  слова город, церковно-славянское гражданин  - от слова град. Слово слобода происходит от  древнерусского слова свобода.
Географические названия и термины  можно объяснять, переводя их на русский язык. Например, Геллеспонт – «море Геллы», Фермопилы – «Горячие ворота», Месопотамия – «Междуречье»  и т.д.
Некоторые термины  объясняются местом происхождения предметов. Например, пистолет назван по  месту изобретения -  Пистоя в Италии.  
       Иногда преподаватель обращается  к фонетическим  изменениям  слова. С 1519 г.  в немецком городе Иоахим - стале  стали чеканить монеты,  которые по месту изготовления  стали называться  иоахимсталерами  или просто талерами. От этого названия, изменённого  в соответствии с английской фонетикой, произошло название доллара.

Ряд новых терминов легко объясняется генетически (по своему происхождению). Так, преподаватель  сообщает обучающимся, что слово полюдье – означает  сбор князем дани «по людям»; термином закуп, который встречается в «Русской правде» называют крестьянина, закабалённого боярином за купу – данную ему ссуду; вотчина определяется  как феодальное владение, переходящее по наследству от отца к сыну. Русское слово крепостной произошло  от старинного выражения  «крепость» (закон)  и означает «прикрепленный к  земле по закону». 

Объяснение слов иностранного происхождения  чаще всего сопровождается их переводом. Однако, при этом, надо учитывать, что  буквальный перевод  слова  может и не раскрыть  сущность понятия. Например, фараон - «большой дом», трагедия - «козлиная песнь», гез - «оборванец». Также перевод может содержать только  отдельные признаки понятия  (мануфактура  - «ручной труд») или отвечать одному из его значений (ценз - «налог»). 

Новые исторические термины  хорошо усваиваются обучающимися, если  их удаётся объяснить  с помощью синонимов, уже известных обучающимся  слов: например, иероглиф - знак, рисунок, передающий значение одного или нескольких слов, турнир - состязание, сеньор - господин, ясак - дань и т.д.

На уроках истории не следует применять термины, не созвучные  эпохе. Так, говоря о русском государстве  XIV -  XV вв., нельзя употреблять  термины солдаты, офицеры. Ведь в то время регулярной армии  ещё не было. К названиям  более  позднего времени  относятся также слова командир, патруль, барин, лакей, зал. Вместо них следует употреблять старые русские слова: воевода или начальник, дозор, боярин,  слуга, палата. Через слова термины, свойственные данной эпохе, передаются  и её эпические особенности. Рассказывая о битвах  Древней Руси, преподаватель так должен характеризовать вооружение русских воинов: мечкладенец или булатный меч, копьё червлёное, лук тугой, стрелы острые. 
        Сначала преподаватель знакомит обучающихся  с происхождением  слова - термина и лишь затем  с его понятием. Так, термин «опричнина» был  известен  задолго до Ивана Грозного. Происходит  он от слова опричь - кроме. В XIV -  XV вв. опричниной называли  ту часть удельного  владения, которую после смерти  великого князя выделяли его вдове, «опричь» всех уделов. Эта вдовья опричнина  после смерти княгини  заново делилась между сыновьями. По сходству с этой опричниной  Иван Грозный назвал свой удел с особой территорией,  войском и госаппаратом. В дальнейшем под опричниной стали подразумевать систему внутриполитических  мер Ивана Грозного в 1565 - 1572 гг.  для борьбы с предполагаемой изменой  в среде знати.

 Таким образом,  успешное овладение  языком исторической науки (и других наук в частности) способствует  формированию знаний  по вводимой на уроке новой терминологии, которая складывается из  чёткого  раскрытия цели введения нового термина (понятия), его назначения, правильного произношения и написания, а также происхождения.  Это  трудный процесс, но очень важный, так как умение точно определять  понятие имеет огромное значение, как для науки (истории), так и для людей, изучающих эту науку. Оно придаёт мышлению такие  важные качества, как точность, чёткость, определённость, и влечёт за собой  выработку  логических умений: анализ, сравнение, различение, абстрагирование и обобщение. Данные умения и навыки  играют важную роль в процессе  получения теоретических знаний обучающимися. 
Качество освоения этих умений определяется и прохождением Государственной итоговой аттестации: ГИА и ЕГЭ, где обучающиеся должны раскрывать основные понятия исторической науки, прослеживать логические взаимосвязи между  историческими явлениями, формулировать на основе приобретенных знаний собственные суждения и аргументы, уметь работать с информацией. 

Интернет, дидактические пособия позволяют преподавателю подобрать различные  задания для работы с историческими понятиями и терминами, но многие педагоги предпочитают самостоятельно, с учётом уровня подготовки обучающихся, их возрастных особенностей разрабатывать такие задания. [10] [11]
 В своей работе я использую следующие виды заданий:
· «Историческая зарядка». Методика задания проста: преподаватель называет термин, а обучающиеся определяют, что он означает. На ответы уходит 2 - 3 минуты. Главное условие - ответы должны быть краткими, лаконичными; 

· соотнесение  термина с его  определением;
· задания,  заменяющие выражение, одним словом;
· составление предложения или рассказа из определённого набора исторических терминов; 

· выделение новых понятий из текста учебника, видеоролика, флешфильма;
· задания с пропущенными словами: впишите в предложение недостающие слова;
· дополните смысловой ряд, логическую цепочку;
· задания на соотнесение понятия и иллюстративного материала;
· задания на исключение лишнего из перечня понятий и терминов;
· игровые ситуации: реставрация, ромашка;
· составление кроссвордов, чайнвордов;
· использование тестов, словарных диктантов; 

· задания, связанные с заполнением таблиц и схем, позволяющих всецело отразить основные,  существенные черты понятий и процессов и др.

       Данные задания базируются на  самостоятельной работе обучающихся с текстом учебника (интернет ресурсами, видеороликами). Так при формировании понятия «цивилизация», обучающимся  предлагается заполнить  карточку «Основные черты, объединяющие жителей одного государства», в которой даны расшифровки понятий, но не даны названия понятий. Задача обучающихся на основе текста параграфа и объяснения преподавателя заполнить данную карточку – записав все названия определений. Данный тип работы применяется и при формировании понятия государства. 
Конечно это не весь перечень заданий  по формированию понятийного аппарата обучающихся, который  может использовать в своей практической деятельности педагог. Список более широк и разнообразен. Но даже включение в канву урока выше перечисленных упражнений поможет преподавателю вести более целенаправленную работу по  систематизации знаний обучающихся. 

Данные задания можно варьировать, совмещать друг с другом, использовать как в групповой, так и в индивидуальной работе, при обобщении пройденного материала, при проверке усвоения знаний обучающимися.
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